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PELA CENTRALIDADE DO TRABALHO NA HISTORIA SOCIAL DOCENTE:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS *

OLIVEIRA, Mariana Esteves de™*

I — Crise, conflito historiografico e a retomada da centralidade do trabalho.

Assim como a histéria (como ciéncia), o trabalho também j& teve seu fim
anunciado. No campo da historiografia geral, esse processo se deu a partir da chamada
“virada linguistica” oportunizada pelo que se convencionou também chamar de crise
paradigmatica. Varios sdo os fatores que contribuiram para a descrenca na cientificidade da
historia e a fragmentacdo exacerbada de suas categorias de analise, como a emergéncia de
novas demandas sociais a partir dos anos 1970, coadunando com processos de transformagdes
na esfera produtiva, na crise do socialismo soviético, entre outros. Os novos sujeitos em cena
revelavam mais fluidez de identidades, exigindo também novos olhares da histéria, ao passo
que as velhas certezas eram abaladas pelos fracassos obtidos nos limites da experiéncia
socialista.

Neste contexto, o marxismo foi posto em cheque tanto no sentido politico quanto
em seu carater tedrico-historiografico, e com ele, também os Annales. Era necessario
relativizar e pluralizar a histéria. Todavia, as fronteiras entre o relativismo e a negacéo, e
entre a pluralizacdo e a fragmentacdo, mostraram-se tdo liquidas quanto os argumentos da
chamada p6s-modernidade e do pés-industrialismo. A partir dai, foram inimeros 0s ensaios
tedricos que colocavam a histéria como um ramo da literatura, produzida, entretanto, com
uma espécie de rigor metodoldgico suficiente para distancia-la (um pouco) da pura ficcao.
Nela, toda ficcdo histérica tornar-se-ia verdade, frente ao relativismo do préprio conceito de
verdade histdrica e onde ainda poderiamos observar a supremacia do individuo e primazia do

método hermenéutico *.

Paralelo a isto, contudo, a terceira geracdo dos Annales trouxe contribuicdes

consolidadas em ‘novos objetos’, ‘novos temas’ e ‘novas abordagens’. Também as obras da
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chamada Micro-Histéria, com seus maravilhosos jogos de escalas, sdo, a0 mesmo tempo,
reflexos e molas propulsoras deste movimento e abriram, sobremaneira, as possibilidades
historiograficas sem, contudo, fazerem uma historia-literatura ou uma historia-ficcdo. Cabe
salientar que o préprio marxismo também passou por intensos debates e reflexdes,
culminando em trabalhos que inseriram conceitos de cultura e subjetividade intercambiados
com o materialismo historico. Assumiu-se a abertura do leque das fontes historicas e a

pluralidade das categorias de analise.

A narrativa voltou a ser objeto de discussao, e a analise do discurso (e mesmo a
semantica) passaram a somar as metodologias, mas a histéria mantém-se como um campo de
conhecimento cientifico académico sem diluir-se a literatura ou linguistica, haja vista a
guantidade de pesquisas em curso no campo historico dentro das universidades. Assim, ao
promover uma critica as aspira¢es da chamada virada linguistica da histéria, Ciro Flamarion
Cardoso concluiu que, ao propugnar a histéria como literatura, estes autores estavam, no
maximo, afirmando que todas as versdes da historia poderiam ser tomadas como legitimas no

campo académico e isto ndo seria uma afirmacao apenas democratica ou ingénua. Para ele:

O anti-realismo, nas ciéncias sociais, nao €é politicamente inocente.
Independentemente das intengdes — e a sabedoria popular afirma que o
caminho do inferno esta atapetado de boas intengdes —, conduz a ideia de
gue todas as versfes se equivalem, enquanto qualquer pretensdo a um
horizonte mais holistico ou geral seria iluséria, impossivel, perversa ou
voltada para a manipulagdo. N&o é possivel enfrentar o establishment para
valer, isto é, num sentido que ndo seja o de meras lutas parcializadas, sem
uma visdo holistica do social a partir da qual se proponham alternativas
(CARDOSO, 1998: 62).

Assim, a crise de paradigmas parece-nos, ha muito, resolvida pela prépria
producdo historiografica em curso. Mas seguiu-se a este processo de questionamento da
cientificidade histérica e do “estatuto do real” na histéria, a negacdo do trabalho como
categoria analitica da historia. Por que, inclusive, a pluralizacdo e fragmentacdo dos temas,
objetos e abordagens, somados a emergéncia das novas demandas no cenario de lutas sociais,
como a feminista, por exemplo, fez negar (por parte dos adeptos da virada linguistica e do
pos-industrialismo) a propria sociedade do trabalho. Chegou-se a afirmar que o trabalho nem
era, nestes tempos, algo tdo importante para se pensar a produgédo da existéncia humana em

sociedade, como podemos perceber em Dahendorf, que escreveu, no inicio dos anos 1990:
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Numa sociedade tipica da OCDE hoje, 20% das pessoas tém idade abaixo da
idade em que podem entrar no mercado de trabalho; outros 20% estdo
aposentados. Do restante, 10% passam seu tempo em instituicdes
educacionais. (Algumas dessas estimativas séo consideradas por baixo). Dos
50% remanescentes, alguns ndo estdo procurando um emprego remunerado e
outros, por uma razdo ou outra, sao incapazes de fazé-lo; ndo é implausivel a
avaliacdo de que ambos os grupos juntos abranjam cerca de 15%. Outros
10% podem estar desempregados. Isto deixa 25% da populagdo. Estes 25%
despendem cerca da metade dos dias do ano no trabalho e, nestes dias, seus
empregos requerem sua presenca por cerca da metade de suas horas
acordados. Estamos ainda de fato vivendo uma sociedade do trabalho?
(DAHENDORF, 1992: 153).

Ricardo Antunes aponta outros autores que questionam a centralidade do trabalho
na sociedade e destaca o papel de Habermas e Offe, ambos alemaes da Escola de Frankfurt,
que, de um lado impugnam o trabalho como categoria relevante do fazer-se da sociedade e,
por outro, elevam a linguagem e a comunicacdo como pilares de sustentacdo da vida “pos-

industrial”, sob 0s mesmos aspectos da crise paradigmatica a que ja nos referimos:

Habermas faz a sintese mais articulada desta tese: ‘a utopia da sociedade do
trabalho perdeu sua forga persuasiva... acima de tudo, a utopia perdeu seu
ponto de referéncia na realidade: a forga estruturadora e socializadora do
trabalho abstrato. Claus Offe compilou convincentes indicagdes da forca
objetivamente decrescente de fatores como o trabalho, producéo e lucro na
determinacdo da constituicdo e do desenvolvimento da sociedade em geral’ e
depois de referir-se favoravelmente a obra de Gorz, acrescenta: ‘coragio da
utopia, a emancipacdo do trabalho heterbnomo apresentou-se porém sob
outra forma no projeto socio-estatal. As condi¢des da vida emancipada e
digna do homem j& ndo devem resultar diretamente de uma reviravolta nas
condi¢des de trabalho, isto é, de uma transformacéo do trabalho heterénomo
em auto-atividade (HABERMAS, apud ANTUNES, 1999: 82).

E preciso compreender, todavia, que esta critica se coloca também em virtude de
uma nova organizacdo do trabalho operada a partir dos anos 1970, marcada pela crise do
capital (nos seus limites de capacidade de acumulacdo) e geradora da flexibilizagdo e
precarizacdo do trabalho, pelo retorno das politicas liberais (agora adotadas como
neoliberalismo) e corporificadas na experiéncia inglesa com Margareth Thatcher e em Ronald

Reagan nos Estados Unidos.

Esta nova organizagéo preconiza o progressivo desmonte das estruturas fordistas
para a emergéncia dos modelos japoneses, ou mais conhecidos como toyotistas, na

organizagdo produtiva. O toyotismo pede uma producdo racionalizada e um trabalhador que
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desenvolva mudltiplas competéncias e afazeres, que se comprometa amplamente (para
compartilhar resultados) e se cobre por meio de metas e de qualidades a serem atingidas. Esse
processo promove ainda um desmantelamento das identidades do trabalhador especialista,
vertical, rumo a um trabalhador horizontal que, por sua vez, perde, inclusive, a identidade de

trabalhador, ganhando novas representagdes tais como colaborador (ANTUNES, 2004).

QOutrossim, a identidade destes homens e mulheres no mundo do trabalho
neoliberal é sempre menos a de trabalhador e mais a de individuo (a de consumidor),
categorizados por nichos, como género e etnias que, no entanto, cumprem um papel mais
publicitério que de identidades afirmativas. Além disto, esse processo produz o trabalhador
que ndo estd trabalhando, isto é, o neoliberalismo é produtor do que se denomina de
desemprego estrutural, ao gerar uma massa de homens e mulheres que, embora classe
trabalhadora, esteja a margem do mundo do trabalho por ndo ter emprego dito formal. A
inseguranca e a instabilidade conformam essa nova identidade, este novo trabalhador nesta
nova etapa da historia.

A partir dos anos de 1970, o processo de producdo taylorista-fordista
comecgou a entrar em crise, em razdo de ndo mais atender aos interesses da
acumulacédo do capital. Nessa mesma época, novas formas de organizagéo do
trabalho e a incorporagdo de novas tecnologias, pareciam apontar para uma
fase de introducéo acelerada de trabalho morto em substituigdo ao trabalho
vivo. A era do capitalismo globalizado torna-se cada vez mais complexa, o
que exige o necessario enfrentamento de seu poder destruidor e de suas
mazelas assim traduzidas: as altas taxas de desemprego decorrentes de
fatores estruturais; a intensificagdo do ritmo do trabalho; crescimento do
trabalho temporario e de tempo parcial; o trabalho precarizado; a
subcontratacdo de trabalhadores. Além das perdas reais de salarios dos
trabalhadores que permanecem empregados, ha a eterna ameaca da perda do
emprego — 0 medo de ser demitido (NETO, BARROS, JUNIOR e
MARIANO, 2011: 43).

Assim, tanto o processo de reformulacdo capitalista quanto seus interlocutores
tedricos e midiaticos provocaram uma tentativa de invisibilidade do trabalhador como sujeito
central do processo produtivo, bem como o trabalho como eixo central de produtor da vida
(ainda que seja o trabalho aviltante). Claro que, com isso, espera-se também a fragmentacao e
desmobilizacdo da luta dos trabalhadores.

Observa-se ainda que tais premissas nao se limitam as pesquisas académicos para
um forjar de novas “centralidades” ou preocupacdes, mas no proprio cotidiano, onde se

refletem e se reproduzem. Quando assistimos as novelas, filmes e aos telejornais, por
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exemplo, em regra geral, as tramas dramaturgicas da industria cultural ndo representam o0s
trabalhadores, ou cenas de homens e mulheres trabalhando de forma sistematica. O trabalho e
a identidade de oficio aparecem minimamente e de forma fragmentada a trama, assim como as
noticias jornalisticas. Quando ha a representacéo do trabalho nas esferas midiaticas, ele parece

ocupar um tempo e um espaco na vida dos sujeitos muito menor do que é realmente.

O cotidiano passa a ser representado pelos momentos do tempo livre, do laser,
dos habitos de consumo e pelas peculiaridades e, por que ndo dizer, aberracdes, produzidas
por este sistema. E assim que uma pessoa, por exemplo, que possui uma exdtica pratica de
criar 700 gatos, tem toda a estrutura do espaco em que 0s animais habitam descrita em um
telejornal sem que, nem ao menos, um funcionario seja mostrado como trabalhador para dar
conta do montante de trabalho gerado por este “empreendimento”?. Com um olhar atento, o
observador-telespectador sente um vazio nestas representacbes da vida em que ndo ha

trabalho e tampouco trabalhadores.

Os questionamentos sdo inevitaveis ao observador atento, afinal, quando tudo se
revela limpo, pergunta-se “quem limpou?”, quando tudo se mostra pronto, pergunta-se “quem
e como se preparou?”, quando as novidades se apresentam na publicidade como produtos
tecnoldgicos de ultima geracdo, poderiamos perguntar “como se planejaram, produziram e
montaram?”, afinal, olhemos em nossa volta: tudo é produzido, tudo (ainda) esta
industrializado, tudo se apresenta transformado de sua matéria prima, tudo se faz pelo
trabalho.

Nunca se viu tantos automoveis a circular nas cidades e estradas como no Gltimo
decénio. Nunca foi tdo facil adquirir e portar telefones celulares e outros aparelhos portateis
de informatica e telecomunicacdes. Sdo feitos como, onde e por quem? Sdo produzidos por
meio do trabalho industrial que, embora super-mecanizado, ainda preconiza a atividade
humana em massa. Assim, ndo ha como aceitar que somos poés-industriais ou vivemos na
sociedade pds-sociedade do trabalho, por que essa afirmacdo ndo se lhe apresenta na
materialidade da sociedade em que vivemos concretamente. Ainda produzimos pelo trabalho.

Ainda nos produzimos pelo trabalho:

2 Neste caso, fago referéncia a matéria sobre uma mulher que cria cerca de 700 gatos em um “santudrio” de
animais, a matéria foi veiculada dia 14/07/2013 no programa Domingo Espetacular, da Rede Record de
Televisdao. Pode ser conferido por meio do link http://videos.r7.com/conheca-a-mulher-que-cuida-de-700-
gatos/idmedia/51e6dedf0cf20ab9b131e03b.html.
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Ao contrério daqueles autores que defendem a perda da centralidade da
categoria trabalho na sociedade contemporanea, as tendéncias em curso (...)
ndo permitem concluir pela perda desta centralidade no universo de uma
sociedade produtora de mercadorias (...) As mercadorias geradas no mundo
do capital resultam da atividade (manual e/ou intelectual) que decorre do
trabalho humano em interacdo com os meios de producdo (ANTUNES,
1999: 79).

Quando as obras dramatdrgicas afirmam representar a vida e o cotidiano
obliterando o trabalho, questionamos: “essas pessoas vivem do qué?” Afinal, ndo € o trabalho
a forma mais comum de sobrevivéncia material da humanidade, e sobretudo, da classe que
vive do trabalho? O que a historiografia do trabalho ndo nega, no entanto, séo as
metamorfoses a que se submetem os mundos do trabalho e dos trabalhadores e os limites que

se colocam para pensar este mundo do trabalho e dos trabalhadores.

Desta forma, ao modo da historiografia mundial (que, como vimos, produziu uma
reflexdo e uma abertura plural ao perceber os limites dos ortodoxismos e possiveis
reducionismos ao passo da emergéncia de novos sujeitos, novos objetos e novas abordagens)
a historiografia do trabalho também se abriu e contemplou categorias pares ao trabalho
tradicional. Ou seja, com o debate e a suposta crise, a histografia do trabalho pode refletir
acerca da categoria do trabalho como importante, central, mas ndo solitaria, homogénea ou
exclusiva. Ainda, o trabalhador deixou de ser considerado apenas como aquele sujeito
produtor da rotina fabril e foram englobados os trabalhadores sem trabalho, os trabalhadores
sem salario (escravos, camponeses), os trabalhadores em suas diversidade e peculiaridades,
por que constituem a classe que vive do trabalho ndo obstante as condi¢bes que se colocam, e
em diversos espacos e temporalidade. E o trabalho, nesta perspectiva, ndo é apenas o trabalho
da fabrica ou o trabalho industrial 2.

Assim, a historiografia do trabalho se retoma e se renova, se amplia e oxigena
questdes. A histéria da classe operaria, por exemplo, ganhou discussdes e tonalidades
diferenciadas quando E. P. Thompson apresentou o cotidiano e a cultura popular como

elementos de analise de sua formacgdo e consciéncia, por meio de fontes nada usuais na

3 Neste contexto se faz necessario entender os conceitos de trabalho, donde langcamos mao das reflexdes em
Marx. Para ele, hd duas importantes conotages a que se exprimem o sentido de trabalho. O primeiro deles &,
sem davida, o proprio sentido da humanidade, isto €, para Marx, os homens se diferenciam dos animais por
produzirem objetivamente e racionalmente (de forma planejada) por meio do trabalho. Mas, em um segundo
sentido, de onde se opera a caracterizacdo da sociedade de classes, o trabalho aparece como aviltante e
estranhado, ou seja, o trabalhador é desprovido do proprio produto do seu trabalho que serd apropriado pelos
donos do meio de producdo (MARX, 2008). O estranhamento e a alienacdo do trabalhador em relacdo a
producdo, conforme nos explica Marx, jamais deixou de existir, e, diriamos, permanece mesmo nas
metamorfoses recentes do capitalismo.
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historiografia tradicional, como cantigas e elementos das culturas tradicionais do século
XVIII na Inglaterra. Eric Hobsbawm, outro importante historiador marxista britanico também
ousou ao ampliar suas tematicas de abordagem no mundo do trabalho e incluiu até o jazz
como tema de estudos, sem, contudo, olvidar que os homens e mulheres se fazem como
sujeitos por meio do trabalho. Neste sentido, Mike Savage também faz o importante

questionamento:

Serd que a descoberta da relevancia das relacGes de etnicidade e género e
outras serve para desabonar a importancia do fendmeno da classe ou pode 0
conceito de classe ser reformulado de tal modo a tornar-se sensivel a
questdes de género e de lugar (e por ai vai)? Sera classe sé uma dimenséao
entre outras, que modela a histéria do trabalho e que o historiador empirico
minucioso deve examinar quando relevante? (SAVAGE, 2004: 26).

E neste contexto que Claudio Batalha opera um balango positivo da producio
historiografica do trabalho na atualidade. Ao destacar toda a renovacdo desta categoria de

analise nas pesquisas no Brasil e suas influéncias dos historiadores do exterior, afirma:

Entre os efeitos produzidos por estas influéncias, hd que se ressaltar a
ampliacdo dos temas e enfoque. A histéria operaria deixou de ser
unicamente a histéria do movimento operario organizado. Assim, sindicatos,
partidos, correntes ideoldgicas deixaram de ocupar o primeiro plano dando
lugar para classe. Momentos de luta excepcionais cederam espaco para as
condigdes de existéncia diarias, o cotidiano operéario (...) Além disso, temas
anteriormente ndo tratados ou colocados como secundarios ganharam novo
espaco (BATALHA, 1998: 153).

A historiografia do trabalho se abriu, agregou novos temas, métodos e abordagens
sem retirar a centralidade do trabalho para pensar a acdo humana em seu fazer-se material e
de identidades, ainda que esta categoria ja ndo se encontre com uma exclusividade estatica do
trabalho operério e como uma camisa de forca da acdo humana. Por isso podemos dizer que o
trabalho e, sobretudo, a historiografia do trabalho ndo perderam o vigor. Ao contrério,

ganharam novos folegos e novas preocupacdes.

Por isso também podemos afirmar que a historiografia do trabalho néo se esgotou.
E € nesta nova expressdo do trabalho e de sua historiografia que vimos propor espacos e
sujeitos ainda inéditos no campo da historia social do trabalho: Trata-se de colocar a

discussdo da escola como espaco de trabalho e o professor como sujeito trabalhador.
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Il — A Escola: de lécus do crescimento moral da juventude ao espago de luta docente.

Na primeira parte do texto, fizemos uma retrospectiva da historiografia do
trabalho, seus embates e sua renovacdo, na defesa da centralidade do trabalho como categoria
de andlise historica. Ao compreender que sua abertura possibilitou englobar novos atores
sociais e espacos para se pensar o mundo do trabalho e dos trabalhadores, buscamos com isso
atingir nosso principal objetivo nesta discussdo, que é compreender o espaco escolar também
como espaco do trabalho. Justificamo-nos argumentando que a escola nao € representada na
historiografia do trabalho e nem mesmo na historiografia geral como chéo de trabalho tanto
quanto as fabricas, os portos, os bancos e atualmente os call-centers o sdo. A historiografia
geral atual, inclusive, relegou os estudos sobre a escola e sobre os professores as ciéncias

pedagdgicas, conforme salientou Francisco Falcon:

Escolhi aleatoriamente algumas das obras que, a partir dos anos de 1970,
procuram analisar, segundo perspectivas bastante distintas, 0s rumos da
producdo historiografica ocidental. Entre os inimeros aspectos abordados
em tais obras (coletivas, por sinal), observa-se sempre a importancia cada
vez maior da historia cultural, de inicio restrita a chamada histéria das
mentalidades. Mas também se pode observar nesse mesmo universo textual a
auséncia quase completa de trabalhos relativos a histéria da educagéo, como
se ndo competisse realmente aos historiadores o estudo e a pesquisa de tal
histéria. (FALCON: 2006, p. 328).

Também no campo das representacdes sobre a escola, cabe destacar que 0s
olhares para esta instituicdo estdo muito impregnados do seu papel social propedéutico, isto &,
de uma perspectiva pautada na funcdo educadora e preparatoria que a escola conforma em
virtude de ser o espaco onde criangas e jovens transitam para a vida adulta e 0 mundo do
trabalho (externo). Sandra Acosta, em sua tese de doutorado, utilizou-se dos referenciais das
representacdes sociais de Moscovici para desvelar as imagens e representacdes sobre a escola
por meio de pesquisas com alunos de diversas universidades e dos cursos de Pedagogia e
Medicina. Esta autora conclui, ao discorrer acerca dos resultados da pesquisa junto aos alunos

de Pedagogia, ou seja, os futuros professores, que a escola, para eles, representa:

Um espago fechado, protegido, harmonioso e acolhedor, cujos conflitos e
lutas anunciados se encontram fora de seus contornos. As imagens evocam
uma infancia ingénua e distante. O ambiente escolar é visto de uma forma
muito positiva: imerso em uma natureza moral e permeado por afeto, os
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guais, associados ao talento individual do professor, fazem da escola um
ambiente para a formacdo das criancas (...) A escola é valorizada como um
espaco para fazer crescer e formar 0s pequenos alunos, portanto, é necessario
0 investimento na universalizacdo do ensino. Para os estudantes de
Pedagogia, a imagem da escola ndo ¢é a daquela na qual eles estdo hoje, mas
sim uma escola idealizada, sempre ligada a um passado melhor. A funcéo
central da escola é a aquisicdo de conhecimento, saber e informacdo. As
lutas e as conquistas, sempre coletivas, envolvem a participacdo de todos,
incluindo os pais e a comunidade que cerca a escola, e estdo ligadas a
melhoria do espaco fisico da escola e das condi¢cdes de ensino (ACOSTA,
2005: 153).

Mas a autora atenta para o fato de que apesar de persistirem imagens do professor
vinculado a ideologia do dom e da escola como espago ingénuo (um imaginario romantico
que criou, ao longo da historia da pedagogia, metaforas da escola como jardim, e do professor
jardineiro que rega e molda plantinhas do futuro), os professores ja ndo se reconhecem nelas
e tampouco os alunos pensam na escola como uma segunda casa, ainda que algumas imagens

deste tipo tenham surgido na sua pesquisa.

Ja na Sociologia da Educacdo ndo € dificil perceber que a escola tem sido,
efetivamente, objeto de discussdo como um espaco de lutas. Isso se da por que também, ha
muito, a educacdo é vista como um instrumento ou caminho de lutas preconizado por
intelectuais engajados. A Sociologia da Educagdo possui, assim, um sem nUmero de

discuss@es onde a escola se revela como espaco de lutas. Nos anos 1970, Syders afirmou que:

A escola € um local de luta, o teatro em que se defrontam forcas
contraditorias — e isto se faz em parte da esséncia do capitalismo ser
contraditdrio, agir contra ele proprio, criar 0os seus préprios coveiros. O
patronato prefere sacrificar a qualificacdo a assumir as despesas inerentes e
sobretudo os riscos sociais, 0 patronato prefere moderar a ciéncia (...) A
escola ndo é o feudo da classe dominante; ela é o terreno de luta entre a
classe dominante e a classe explorada; ela é o terreno em que se defrontam
as forgas do progresso e as forgas conservadoras (SNYDERS, 1977: 105-
106).

As décadas de 1970 e 1980 foram marcantes na producdo da Sociologia da
Educagdo no que tange a influéncia marxista. O exemplo de Snyders ndo é isolado. Nele,
todavia, ainda temos uma configuracdo de luta ndo como pratica do trabalho, mas como
resultado do trabalho intelectual docente. Por isso, com ele entendemos que a luta docente néo
é uma luta propriamente trabalhista, mas uma luta pela educagdo que, a época, tinha como

bandeira a universalizacdo do ensino. Snyders é um intelectual engajado pela emancipagédo
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dos povos oprimidos do capitalismo por meio da educagdo. Esta também é uma caracteristica
da Sociologia da Educacgdo. Vale salientar que tal abordagem é uma perspectiva atual da luta
docente, dos movimentos sociais e sindicatos docentes. N&o estamos diminuindo sua
dimensdo, mas apenas buscando abordagens diversas dentro da Sociologia da Educacéo para
a escola. Assim, seguimos destacando que muitos outros trabalhos se deram, na sequéncia,

inserindo a escola como espaco de trabalho e, em destaque, espaco analogo a fabrica®.

As discussdes que engendraram as analogias entre espaco escolar e espacos fabris
permearam a analise da organizacdo e do processo do trabalho docente, passaram pelos
possiveis alcances no resultado deste trabalho (ainda levando em conta a universalizagdo do
ensino) e contemplaram, também, as peculiaridades do funcionalismo publico e do trabalho
intelectual (ou ndo-produtivo). Neste sentido os anos 1980 foram proficuos, onde se
destacaram os trabalhos de Frigotto (1986), Sa (1986) e Santos (1989), que ndo se furtaram
em propor os questionamentos nestas linhas para evidenciar as relagdes escola-trabalho-
capitalismo. Em Frigotto, temos:

O que postulamos em nossa andlise é que, tanto 0s que buscam um vinculo
linear entre educacdo e estrutura econbmico-social capitalista, quanto
aqueles que defendem um ‘desvinculo’ total, enviesam a analise pelo fato de
nivelarem praticas sociais de natureza distinta e de estabelecerem uma
ligagdo mecénica entre infraestrutura e superestrutura, e uma separacdo
estanque entre trabalho produtivo e improdutivo (FRIGOTTO, 1986: 17-18).

Por trabalho improdutivo, podemos pensar aqui que Frigotto referia-se ao fato de
que os professores ndo produzem mercadorias e ndo produzem mais-valia. No entanto, as
pesquisas que se seguiram defenderam a aproximacdo da escola como espaco de trabalho
capitalista no sentido da divisdo do trabalho. Sa também justifica sua postura desta forma e
usa o termo proletarizacédo. Para este autor, este processo se deu na perda da autonomia do
saber escolar por parte dos professores:

O resultado desse processo de transformacdo foi a proletarizacdo dos
trabalhadores da educacdo. Ndo importando tratar-se de professores ou

4 Esse processo se deu principalmente em virtude das reformas educacionais a partir de 1968 que foram
entendidas como a retirada da autonomia docente e percebidas como crescente organizacdo, burocratizacio e
divisdo do trabalho docente. Marilena Chaui defende ainda que tais reformas p6s-1968 levaram a escola a
ganharem como objetivo central a “produgdo de um exército de mao de obra”. Sobre isto, ler: CHAUI, Marilena.
O que é ser educador hoje? In BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.) O Educador: Vida e Morte. Rio de Janeiro:
Edi¢des Graal, 1982, pp 53-70.
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técnicos, trabalhadores publicos ou privados, foram todos expropriados de
seus meios de producdo e de reproducdo. Nada possuem além de sua forca
de trabalho como qualquer proletario. O que distinguia os trabalhadores da
educacdo dos demais proletarios era o fato de concentrar em suas maos uma
condicdo essencial do processo de trabalho educativo — o saber escolar. Com
a divisdo do trabalho escolar, esse saber foi reduzido a uma parcela
insignificante. Cada categoria profissional da esfera do trabalho educativo
detém apenas uma parcela (SA, 1986: 27).

Santos mantém os questionamentos e defende a apropriacdo da ideia de trabalho
docente como parte do processo capitalista tanto na pratica quanto nos resultados que, neste

sentido, também serviriam a reproducdo do sistema. Para ele:

H4, portanto, uma cisdo entre os trabalhadores do ensino e a organizagdo do
processo de trabalho. Uma cisdo entre o trabalhador e 0os meios ou
instrumentos de trabalho. Consequentemente, os diferentes tipos de inter-
relacionamento entre os professores ou entre os professores e alunos
assumem uma forma especifica de submissdo dos elementos humanos aos
elementos tecnoldgicos materiais. E é dessa cisdo que provem duas questdes:
A primeira diz respeito ao lugar teoricamente demarcado pela separacéo
entre os trabalhadores do ensino e os meios de trabalho e a organizacdo do
processo de trabalho, cujo lugar deve ser preenchido pelos gestores do
processo de ensino, isto é, por aqueles que tem por fungdo produzir os
procedimentos técnico-pedagdgicos e organizar e controlar o processo de
trabalho docente. A segunda, decorrente da primeira, refere-se ao fato de,
usualmente, esses procedimentos técnicos — na sua ampla acepgéo — serem
considerados neutros. A problematica técnica ou organizacional do processo
de trabalho pedagdgico restringe-se ao exame de sua adequagdo ou
racionalidade, com o intuito de aumentar a eficiéncia ou a produtividade do
sistema (SANTOS, 1989: 27).

Em continuidade a estas discussoes, outras pesquisas vieram defender que a agao
docente, em virtude da divisdo do trabalho teria como luta uma prerrogativa tal como a da
classe operéria, ou seja, uma luta unificada. Muitas pesquisas se seguiram e tal como em
Hypolito, essas condi¢des ficaram fluidas mas jamais retiraram a escola como espaco de
trabalho capitalista e tampouco o professor como sujeito trabalhador, por um lado, proletario
por que desprovido dos meios de producdo, por outro lado, portador de armas poderosas da

resisténcia contra este sistema:

O entendimento de como as relagdes capitalistas penetram no interior
da escola parece ser a base de sustentacdo da compreensdo dos demais
elementos constitutivos do processo de trabalho na escola.
Concretamente, a meu ver a escola estd perpassada pela logica



32

capitalista de maneira profunda. Isto significa dizer que, por um lado,
ela ndo esta “imune” a essa logica, e, por outro lado, 0 modelo fabril
ndo pode ser utilizado mecanicamente para a analise da escola. A
escola esta crivada de elementos contraditorios que s&o préprios do
seu desenvolvimento. H& que se considerar, ainda, que a escola nunca
esta absolutamente dominada, mas apresenta-se enquanto um espaco
contraditério de lutas, resisténcias, acomodacdes, submissdes,
conflitos entre interesses de classes e grupos (HYPOLITO, 1991:19).

Longe de buscar a solucdo destes entraves tedricos, nossa intencdo em demostrar
exaustivamente estes debates foi a de destacar que o espaco escolar ja teve sua inser¢édo na
discussao sobre o trabalho com a Sociologia da Educacao. Neste sentido, e sobretudo a partir
dos anos 1990, também foram produzidas inimeras teses e dissertacdes que olharam 0s
professores como trabalhadores enquanto classe social, em resisténcia, destacando o papel dos
sindicatos e as greves para revelar estes homens e mulheres em luta. Esses trabalhos
seguiram a percepcao de uma classe em movimento, de uma classe peculiar que ao mesmo
tempo se distingue e se mistura com a classe operaria também no que tange a consciéncia de

classe:

O comportamento social que caracterizava 0s movimentos grevistas da
categoria dos professores publicos estaduais de 1° e 2° graus, no final da
década de 1970, era do tipo que ja engendrava uma consciéncia da
solidariedade de interesses gestada entre todos os membros do grupo social e
gue guestionava, ainda que do ponto de vista econémico, as bases juridicas
do Estado ditatorial brasileiro. Provavelmente, apenas as vanguardas da
categoria, em unidades federativas como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Rio Grande do Sul, Parana e Pernambuco, tinham atingido o terceiro
momento descrito por Gramsci, isto €, a fase mais abertamente politica; e
alcancado, portanto, o amadurecimento social necessario para criar as
condigdes organizativas e de direcdo politica para as lutas levadas a cabo
pelos professores nacionalmente (FERREIRA JR e BITTAR, 2006: 1167-
1168).

Novamente, precisamos destacar que a emergéncia dos professores como sujeitos
em luta foi um objeto da Sociologia da Educagdo. Assim como as recentes pesquisas que
estudam o recrudescimento da flexibilizagcdo e da precarizagdo do mundo trabalho e seus
reflexos no espaco escolar, que retomam o debate acerca da precarizagdo e proletarizagdo do

trabalho docente °. Nestes novos debates, incluem-se as discussdes oriundas das ciéncias

5 Sobre esta retomada da discussdo acerca da proletarizagdo do trabalho docente, indicamos o balango feito por
Fernandes e Orso em: FERNANDES, H. C. ; ORSO, P. J. O trabalho docente: pauperizacdo, precarizacdo e
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médicas acerca do adoecimento docente, onde as relagdes entre precarizagdo do trabalho e
salde do trabalhador encontram suas interfaces no que se convencionou chamar de sindrome
de burnout e mal-estar docente 6. E nisto que reside nossas preocupacdes atuais, no
entendimento de que a historiografia e a histdria social do trabalho tem muito a ganhar ao se
aliar as ciéncias pedagdgicas. A préria Historia da Educacdo como disciplina ndo contemplou
a escola e a luta docente como processo historico no desenvolvimento do capitalismo
brasileiro e da escola publica no Brasil. Dai derivam nossos questionamentos mais
particulares e dai emergem nossas perguntas, que sdo, em ultima instancia, o objetivo deste

texto.

111 — Por uma histdria social do trabalho dos professores na escola: ainda uma proposta.

Questionamos a formacéo da categoria docente pela perspectiva da historia social
por que tencionamos encontrar nao apenas as fotografias socioldgicas de uma escola-fabrica e
de um professor em greve. Queremos unir historia do trabalho com a historia escolar e do
professor para detectarmos as pequenas resisténcias cotidianas que conformaram uma
identidade da classe entre os docented no processo histérico marcado pela proletarizacédo e
precarizacdo do trabalho. Olhares cotidianos e recortes temporais que a Sociologia da
Educacdo pode ter deixado escapar, também por que ndo eram de sua prerrogativa
epistemoldgica, mas que, sob um olhar atento, podem contribuir com a luta em que estas
ciéncias estdo engajadas, que ¢ a luta pela visibilidade e emancipacdo dos trabalhadores como

sujeitos historicos.

Os questionamentos que se colocam para que continuemos envolvidos na pesquisa
historica juntos a escola e aos professores tem a ver com a propria condicdo historica dos
trabalhadores oprimidos que ora se encontram no pleno auge da consciéncia de classe, nos
fazeres de greves e manifestacGes (presentes na categoria docente e nas pesquisas) e ora se
encontram partilnando suas existéncias na reproducdo do sistema que o oprime, em um

movimento que Thompson sugeriu ao discutir 0 conceito de consciéncia de classe no seu

proletarizagdo. Dissertacdo de mestrado em Educacdo apresentada a Universidade Estadual do Oeste do Parana,
2010.

6 Para melhor compreenséo destes conceitos e discussdes, recomendamos a leitura de ESTEVE, J. Manuel. O
mal-estar docente: a sala de aula e a salide dos professores. Bauru: Edusc, 1999.
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fazer-se, como um movimento que se amplia e se contrai de formas diferentes em momentos e

lugares diferentes na historia’.

Concluimos apenas com expectativas, ansiosos por encontrar na cultura cotidiana
dos professores, em suas praticas escolares, em suas conversas e cafés nas salas de
professores, os indicios que permitam compreender a formagdo histérica de uma classe que
incoporou tanto as identidades de “tia” junto as criangas de “jardim de infancia” quanto os
compromissos historicos da emergéncia das classes populares propugnadas em Paulo Freire e
demais teoricos da Educacdo. Suas lutas trabalhistas nos parece, até o momento,
completamente embrenhadas pelas lutas politicas desse chamado compromisso historico,
tanto que Freire afirmou que “a luta dos professores em defesa dos seus direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto
pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas que dela faz parte”
(FREIRE, 1996: 72).

Entender a dialética da constituicdo cotidiana, os bastidores e as trajetorias
historicas desta luta € nosso maior desafio. Nossa pesquisa defende que os docentes sejam
sujeitos na historiografia social do trabalho, e também na escola, na luta social, na emergéncia

dos povos oprimidos do capitalismo, por um mundo melhor.
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